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Résumé :

Cet article présente et discute certaines questions clés sur l'apprentissage et
I'enseignement des sciences dans une perspective de didactique des sciences moderne.
Cette approche tente de distinguer 1'enseignement scientifique contemporain des efforts
traditionnels et souligne l'accent mis sur le niveau de la recherche éducative qui est
principalement orientée vers 'approfondissement de nos connaissances sur les questions
liées a la nature de l'apprentissage et de l'enseignement, l'apprentissage lié au
développement de I'enfant. La discussion a également porté sur I'importance d'étudier le
passage d'une connaissance empirique et intuitive a une connaissance compatible avec la
connaissance scientifique basée sur la contribution de diverses connaissances tirées de
l'épistémologie et de la psychologie qui sont opérationnelles dans la didactique
contemporaine.

Mots-clés : enseignement des sciences physiques et naturelles, didactique, psychologie
et épistémologie de I'apprentissage

Abstract:

The present learners' dissatisfaction with their assessment scores in terms of their use,
inferences, and educational improvements has urged many facilitators and examiners to
train and prepare examinees to complete their assessments. The demand to raise
assessment scores has resulted in conditions and practices that pollute and contaminate
the reliability and validity of assessment scores. This study, therefore, seeks to examine
the factors perceived as contributors to assessment score pollution. The study employed
a descriptive survey to gather data and analyzed using means and standard deviations.
A sample size of 248 teachers who had access to an Android device and internet
connectivity were purposefully selected for this study. The results confirmed that factors
related to assessment preparation, assessment administration, and external factors
(parents and community) were the primary causes of assessment score pollution in the
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district. The researchers recommended that the District Education Service directorates
should organize in-service training for teachers on testing procedures. Parents and the
community should also be educated on the consequences of test pollution through
parents” association meetings and seminars by the district education office.

Keywords: teaching the physical and natural sciences, didactics, psychology and
epistemology of learning

1. Introduction

Depuis les années 1950, un large éventail d'initiatives au niveau de 1'élaboration des
politiques éducatives et de la recherche en éducation a conduit a un renouvellement des
programmes, des stratégies d'enseignement et de la formation des enseignants pour
I'enseignement des sciences et I'éducation scientifique plus généralement dans le monde
entier, avec des points de départ et des rythmes différents. Mais comment cette évolution
s'est-elle produite ? Les processus sociaux, économiques et politiques qui ont conduit a
la recherche d'un personnel technique et scientifique mieux formé ont coincidé avec
I'évolution des différentes sciences. En effet, d'importantes questions socio-scientifiques
telles que le développement des TIC et de l'informatique, les questions écologiques et le
changement climatique, la pauvreté et diverses crises ont conduit les sociétés du monde
entier a des bouleversements et a la nécessité d'une redéfinition et réélaboration des
systemes éducatifs et surtout en sciences et en technologie. En parallele, d'importants
courants théoriques sur l'apprentissage et l'enseignement qui ont été cultivés en
psychologie traitant des questions d'apprentissage, tels que le constructivisme et/ou le
socioconstructivisme, ont permis 1'émergence et le développement de domaines
scientifiques tels que la didactique des sciences physiques et de la vie et de la terre. C'est
dans cette perspective que se sont développées les recherches qui, en général, ont
influencé 1'école moderne et plus particulierement le débat sur 1'élaboration des
programmes, des manuels, des stratégies d'enseignement, de l'aménagement des
laboratoires scolaires (Grigorovitch, 2016; Kotuldkova, 2013; Ravanis, 2021; Sotirova,
2017, 2020).

Toutefois, les initiatives des institutions qui prennent des décisions en matiere
d'éducation a grande échelle et des institutions éducatives a plus petite échelle pour
charger des experts de préparer I'élaboration préliminaire des lignes fondamentales et
générales de ce type de matériel doivent tenir compte de la nécessité de formuler de
nouveaux systemes éducatifs pour l'éducation préscolaire, 1'enseignement primaire et
I'enseignement secondaire. Tout cela ne peut évidemment pas précéder un large débat
social, économique et culturel et éventuellement une confrontation et une
expérimentation suffisante pour créer une conception pédagogique adaptée aux
nouvelles exigences de la réalité quotidienne a laquelle I'enfant est confronté.

Cependant, une telle discussion et/ou un tel débat ne peuvent se limiter
exclusivement a des points de vue idéologiques, psychopédagogiques et
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épistémologiques sur ce qui « pourrait étre ». Les résultats de la recherche en sciences de
I'éducation, en psychologie de I'apprentissage et en didactique des sciences physiques et
de la vie et de la terre sont visibles et peuvent jouer un role clé dans ce débat, au moins
pour l'enseignement des sciences et de la technologie. En effet, il n'est pas possible
aujourd’hui de préparer du matériel pédagogique spécifique, par exemple sur les
phénomenes thermiques, sans prendre en compte les données de la recherche moderne
sur les difficultés des éleves (Gebru, 2021; Kaliampos & Ravanis, 2019; Nertivich, 2018;
Rodriguez & Castro, 2014; Zulkipli & Surat, 2022). Ces résultats, combinés aux données
provenant d'autres disciplines telles que l'histoire et 1'épistémologie des sciences, les
sciences pures modernes, la sociologie, la psychologie, etc.,, de nouvelles syntheses
peuvent étre créées et renouveler les perspectives de I'éducation et de la production d'un
potentiel scientifique moderne pour les sociétés, un potentiel qui sera appelé a faire face
aux problemes modernes tels que le changement climatique ou les pandémies.

Le choix de nouvelles propositions éducatives a grande échelle nécessite donc une
conception de la recherche en éducation, visant principalement a approfondir notre
connaissance des questions relatives a la nature de l'apprentissage, en particulier
I'apprentissage scientifique a tous les stades du développement de I'enfant, les structures
et les fonctions de l'apprentissage a différents niveaux de I'éducation, compte tenu de
l'apport de connaissances et de compétences sélectives provenant dun éventail de
disciplines telles que la sociologie de 1'éducation et la psychologie, qui étudient les
questions d'appropriation de savoirs, ainsi que les questions relatives a l'éducation et a
la formation.

Ainsi, dans le contexte de diverses planifications éducatives nationales et
internationales et de communautés scientifiques pour l'enseignement des sciences et la
formation des enseignants, un certain nombre d'hypothéses fondamentales ont été
adoptées qui ont permis d'obtenir des données et des conclusions de recherche
importantes. Les résultats de la recherche, qui sont le fruit d'un travail au niveau
universitaire, peuvent constituer la nouvelle base sur laquelle seront construits les
nouveaux plans des programmes et plus généralement de I'enseignement des sciences
expérimentales (Castro, 2020; Ravanis, 2020; Voutsinos, 2023).

2. L'enseignement des sciences : un défi éducatif traditionnel mais aussi moderne

Ces dernieres années, le débat sur 1'éducation a souvent été influencé par des parametres
qui, bien que tres importants, créent des environnements de discussion qui éclipsent
d'autres conditions fondamentales et nécessaires. Par exemple, dans 1'enseignement des
sciences, les besoins créés par la pandémie ont déplacé l'attention vers les questions
d'enseignement a distance, ou les outils d'intelligence artificielle ont mis en évidence la
dimension de la vitesse énorme de collecte et d'organisation de l'information. Cependant,
indépendamment du fait que de nouvelles questions et situations créent des défis
supplémentaires et éventuellement diversifiés, les questions fondamentales de
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I'apprentissage sont toujours présentes et devraient toujours étre au centre des processus
d'enseignement.

Avant la constitution de la didactique moderne des sciences physiques et de la vie
et de la terre, I'enseignement des sciences reposait sur l'idée, non exprimée mais toujours
présente, que la capacité d'apprendre se développait spontanément dans l'esprit des
éleves et que les processus éducatifs dans les écoles se limitaient a la transmission des
connaissances incluses dans les programmes, qui étaient évaluées comme utiles pour
l'intégration des enfants dans la vie sociale. A I'époque moderne, aprés de nombreuses
années de développement de programmes de recherche dans différentes disciplines telles
que I'épistémologie du développement de la cognition humaine (Piaget, 1973; Bachelard,
1980), 1a psychologie de l'appropriation des connaissances scientifiques (Vygotsky, 1962;
Wallon, 1968) et la didactique moderne (Goffard & Weil-Barais, 2005; Martinand, 1986;
Ravanis et al., 2021; Robson, 2012) ont créé des voies distinctes et des propositions a de
nombreux niveaux. La conclusion la plus importante est peut-étre la nécessité de
développer simultanément des efforts dans trois directions : 1'état et la dynamique de la
pensée des enfants, le développement de matériel pédagogique approprié sous toutes ses
formes et 1'élaboration de plans de médiation pédagogique pour un large éventail de
sujets et d'éleves ayant des besoins d'apprentissage différents. Ces orientations créent la
nécessité de faire évoluer les programmes et le travail d'éducation et d'enseignement
dans les écoles vers une fonction totalement différente, congue a la fois pour contribuer
au développement des compétences cognitives et d'apprentissage et pour former les
enfants a une attitude et une mentalité scientifique a 1'égard de l'ensemble des
phénomenes naturels et sociaux.

Ainsi, malgré le développement de toutes sortes de technologies ou de formes
informelles d'éducation, 1'école elle-méme est une phase cruciale dans I'éducation des
jeunes en développement. Si, par conséquent, nous éclairons les données de la recherche
dans les trois directions mentionnées ci-dessus, dans lesquelles la connaissance est traitée
comme un processus complexe et multiforme de construction d'entités de pensée dans le
contexte de conditions d'apprentissage spécialisées, alors nous devons reconnaitre qu'a
chaque niveau scolaire, des spécialisations au niveau théorique et empirique sont
nécessaires. Prenons par exemple la question de l'apprentissage des sciences dans
I'enseignement primaire, c'est-a-dire de 6-7 a 11-12 ans. C'est une période au cours de
laquelle les certitudes offertes par les expériences naturelles quotidiennes doivent étre
remplacées par une transition progressive vers les connaissances scolaires organisées
issues de la science. Cette transition marque le passage d'une pensée concrete, ou le
raisonnement est essentiellement basé sur les perceptions et les données sensorielles, a
une forme de pensée abstraite dans laquelle prévaut la capacité a transformer les données
perceptives en propriétés plus générales de la matiere ainsi qu'en relations et interactions
entre les objets, les variables et les entités schématisées. Par exemple, lorsque les éleves
participent a des procédures expérimentales de changement d'état, ils observent le
thermometre maintenir une température constante pendant le changement de phase de
la matiére. Dans une perspective de transition d'une simple description de la méme

European Journal of Education Studies - Volume 12 | Issue 1 | 2025 207


about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank

James Rodriguez
QUESTIONS CRITIQUES DANS L'APPRENTISSAGE ET
L'ENSEIGNEMENT DES SCIENCES PHYSIQUES ET NATURELLES

donnée a des phénomenes différents, nous avons besoin de la constitution d'un schéma
de pensée abstrait qui reconnaisse le caractere énergétique de cette observation fixe en
tant qu'élément commun du changement de phase (Kaliampos et al., 2024; Laval, 1985;
Leite, 1999; Ravanis, 2013; Rodriguez & Castro, 2014; Tin, 2018, 2019, 2022; Zimmermann-
Asta, 1990).

Le passage d'une vision subjective a une vision objective des changements
physiques est le moment ou I'éleve découvre, traite et utilise des relations logiques entre
les grandeurs, qui sont davantage liées a son action sur les objets et moins a leurs
propriétés physiques. Par exemple, lorsque les éleves travaillent sur différentes
dimensions du phénomene de formation des ombres, le probleme le plus important
auquel ils sont confrontés est la corrélation entre le faisceau lumineux et les objets
opaques en termes d'obstruction du faisceau lumineux. Ensuite, I'apparition de I'ombre
dans la zone ou la lumieére ne peut pas atteindre souligne la relation entre les trois facteurs
lumiere-obstacle-ombre (Castro, 2013; Grigorovitch, 2014; Grigorovitch & Nertivich,
2017; Impedovo et al., 2017; Ravanis, 1998; Ravanis et al., 2005; Rodriguez & Castro, 2016,
2020).

Cependant, bien que les sciences physiques et de la vie et de la terre constituent
un terrain parfaitement fertile pour le développement de ces compétences et processus
cognitifs, les concepts et modeles scientifiques issus des sciences pures sont
inévitablement des centres et des points de référence pour les activités d'enseignement.
En supposant que ces entités soient destinées a des acquisitions cognitives dans
l'enseignement secondaire, les processus cognitifs précédents sont des conditions
préalables nécessaires.

Pour fermer le cercle de la discussion que nous avons ouverte dans l'introduction,
nous comprenons bien maintenant que 1'objectif premier de 1'enseignement des sciences
physiques et de la vie et de la terre n'est pas dicté par une approche pédagogique ou
philosophique et ses criteres d'évaluation, mais semble au contraire étre une conséquence
nécessaire des conclusions auxquelles sont parvenues les recherches contemporaines sur
la psychologie et l'épistémologie de l'apprentissage et de l'enseignement. Placer
I'enseignement des sciences au centre de la planification de I'éducation spécialisée dans
les écoles primaires a certaines conditions et implications dont les aspects éducatifs,
pédagogiques et didactiques doivent étre examinés de maniére plus approfondie.

3. Des sciences physiques et naturelles aux sciences scolaires

Si nous abordons la question de l'objet de l'apprentissage dans l'éducation, il est
nécessaire d'examiner la relation entre les sciences physiques et naturelles scolaire et la
connaissance scientifique. Ce débat est important et toujours intéressant, car 1'éviter ne
permet pas aux convergences et aux distances nécessaires de devenir claires et sans
ambiguité. Pour mener cette discussion de maniere rationnelle, nous devons d'abord
nous libérer d'une ambivalence quant a la nature, au caractere et a la fonction des
connaissances scolaires. Ce traitement des savoirs scolaires est lié a I'apaisement d'une
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sorte d'angoisse face a I'abandon de certains aspects de la connaissance scientifique telle
qu'elle se développe dans les champs de sa production. Pour que ce choix soit compris et
toléré par la communauté scientifique des physiciens, biologistes, chimistes, etc., il faut
se tourner vers la "lecture” de la science comme pratique sociale, c'est-a-dire comme une
activité qui a une perspective épistémologique spécialisée, qui est completement
différente de la connaissance commune et quotidienne, qui est constituée sur la base du
développement de la recherche scientifique et qui conduit a servir des besoins sociaux
spécifiques. D'autre part, les connaissances scolaires qui sont constituées dans d'autres
conditions, développées pour le monde de I'éducation, les programmes et la salle de
classe ou le laboratoire scolaire, sont une autre pratique sociale qui sert des objectifs et
des besoins sociaux différents. Comme il est logique, les connaissances scolaires ne sont
pas équivalentes aux connaissances scientifiques sans que cela implique qu'elles soient
inférieures ou supérieures. Ces deux constructions intellectuelles ne sont pas des
produits qui peuvent étre comparés 1'un a I'autre, car elles sont nées dans des conditions
différentes et ont des fonctions et des objectifs différents. La seule question sérieuse qui
se pose pour une certaine corrélation entre eux est celle de leur compatibilité, c'est-a-dire
si les choix des éléments de base et les relations normatives entre les éléments des savoirs
scolaires entretiennent des analogies et des relations avec les savoirs scientifiques de
référence. Dans une conception épistémologique naive, tout écart entre les connaissances
scientifiques et les connaissances scolaires est dramatisé et présenté comme une
"connaissance erronée”, une "violation de l'exactitude scientifique", etc. Ces conceptions
simplistes, malgré leur dégradation au fil du temps, doivent étre fermement combattues.

Dans la réalité moderne, nous reconnaissons que l'initiation des enfants a la science
se fait progressivement, a l'aide d'un matériel pédagogique spécifique adapté aux
capacités cognitives des différents ages (Metz, 2009). « En plus nous croyons que la
frontiere de la connaissance dans la communauté des didacticiens des sciences physiques
et naturelles doit toujours se placer dans la zone la plus avancée des processus cognitifs
qui vivent les sujets qui la composent. Nous pouvons donc estimer que la reprise du
savoir scientifique doit se réaliser en suivant encore avec une tension égale et le méme
effort conceptuel, la route que la communauté scientifique a parcourue dans une époque
éloignée de nous exclusivement en termes de temps. Ainsi, nous devons reconnaitre que
la divergence absolue entre le monde des sciences pures et dans le monde de la
didactique des sciences physiques et naturelles n’a aucune base pragmatique et que
I’objectif de I’enseignement et de l’apprentissage scientifique est en réalité la conquéte
d’un concept né dans le cadre de la science et d'une construction abstrait et une pratique
qui, en étant compatible, ne s’écarte pas de la conception adoptée a l'intérieur de la
problématique purement scientifique » (Sotirova, 2017, pp. 191-192).

La question du passage des connaissances scientifiques aux connaissances
scolaires a été largement débattue tant dans la didactique des sciences physiques et
naturelles que dans la didactique des mathématiques. Ce débat se développe depuis 40
ans dans la littérature internationale, avec I'hypothese dominante que pour que la science
pure devienne un objet d'apprentissage, elle doit subir des transformations successives
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afin de devenir accessible aux étudiants. Bien entendu, ce théeme ayant été abordé dans
des contextes distincts et développé sans interaction, les voies qu'il a nécessairement
empruntées ont été différenciées. Dans la littérature francophone, le principal courant au
sein duquel cette question a été étudiée est connu sous le nom de « transposition
didactique » (Chevallard, 1985; Conne, 1992; Johsua & Dupin, 1993). Parallelement, dans
la production de recherche et la théorie en langue anglaise, ce courant est connu sous le
nom de « pedagogical content knowledge » ou « technological pedagogical content
knowledge » (Appleton, 2005; Magnusson et al., 1999; Park & Oliver, 2008; Rozenszaijn
& Yarden, 2014; Shulman, 1987). Malgré leurs différences, ces approches tentent de
répondre, sur un large éventail de sujets, a des questions communes, telles que la relation
entre les connaissances scolaires et les connaissances scientifiques de référence, les
processus de transformation a différents niveaux scolaires et d'age, les différences dans
la formulation du matériel pédagogique pour les institutions formelles et non formelles
d'éducation, la contribution importante et les spécificités des technologies numériques,
qui ont acquis ces dernieres années une actualité tres importante avec le développement
des technologies de l'intelligence artificielle. Les nombreuses années de débats et de
controverses qui ont été générées dans le contexte de ces orientations théoriques et de
recherche ont permis d'identifier les difficultés particulieres et les questions importantes
qui nécessitent de nouvelles réponses en ce qui concerne la transformation des
connaissances scientifiques en connaissances scolaires, c'est-a-dire la question
fondamentale de savoir "comment les connaissances en sciences telles que la physique, la
chimie, la biologie, la géologie, 1'astronomie/astrophysique, etc. en tant que domaines
spécialisés de la connaissance, peuvent étre efficacement enseignées.

La discussion d'une question aussi importante met en évidence un tres large
éventail de difficultés liées aux facteurs de la transmission éducative et culturelle dans
les sociétés contemporaines. Ces difficultés sont dues a des facteurs ‘externes’ tels que la
diffusion croissante de connaissances scientifiques provenant de sources non éducatives
comme l'internet et les médias, ou a des décideurs institutionnels qui ne parviennent pas
a rassembler et a équilibrer les données de la recherche scientifique en sciences de
I'éducation et les dimensions éducatives telles que les programmes d'études ou le
développement de laboratoires pour l'enseignement des sciences physiques et naturelles.
Cependant, les difficultés les plus importantes qui se posent au niveau de l'apprentissage
sont celles qui découlent des questions relatives aux barrieres cognitives des enfants qui,
bien qu'elles fassent 1'objet d'études et de recherches depuis pres de 50 ans, sont souvent
completement sorties du contexte du matériel éducatif congu au niveau central ou local.

Cette difficulté semble incompréhensible aujourd'hui, mais on constate toujours
qu'elle existe. En effet, il est paradoxal aujourd'hui de constater partout dans le monde
que les résultats des recherches qui mettent en évidence les principaux obstacles auxquels
se heurtent les éleves de différents ages sont ignorés, par exemple dans les programmes
d'études. Sous la forme d'un exemple simple, citons quelques résultats caractéristiques
de la recherche qui, bien qu'établis depuis des décennies dans de nombreux pays, restent
dans l'ombre des principaux choix d'objectifs éducatifs de nombreux programmes.
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Une grande partie de la recherche est liée a la compréhension des phénomenes
astronomiques élémentaires. Trop souvent, les éleves des écoles maternelles et primaires
abordent des phénomenes astronomiques simples de maniére intuitive et prélogique. Ils
soulignent les difficultés a former des idées et des modeles satisfaisants dans leur
réflexion sur des questions telles que la compréhension de la nature héliocentrique du
systeme solaire, les mouvements et les orbites des planetes autour du Soleil, la forme de
la Terre et des planetes, le phénomene du "jour et de la nuit" (Bryce & Blown, 2013;
Kampeza & Ravanis, 2012; Kiigiikozer, 2007). Ces résultats soulignent la nécessité
d'examiner a nouveau, des le départ, les programmes scolaires et leurs objectifs aux
endroits ou ils abordent les sujets de l'astronomie élémentaire et de concevoir des
activités pour la salle de classe et le laboratoire scientifique de I'école qui,
indépendamment de leur ampleur et de leur profondeur, partent des difficultés
identifiées chez les enfants. Si I'on parvient a résoudre ces difficultés, on peut émettre
I'hypothese de construire dans I'esprit des enfants des idées compatibles avec les idées
scientifiques grace a des interventions pédagogiques spécialisées qui ne sont pas
simplement basées sur la domination des manuels, des médias, de l'internet et du monde
des adultes en général. Ce n'est qu'ainsi que le chemin vers la construction de concepts
peut acquérir un sens réel et étre enrichi de maniere créative par des pratiques telles que
I'observation, 1'expérimentation organisée de maniere systématique, la justification et
'explication, le raisonnement et I'argumentation, la modélisation.

5. Discussion

Nous avons essayé dans cet article de mettre en évidence la question de la relation étroite
entre la didactique contemporaine des sciences physiques et naturelles et la recherche en
éducation. En effet, la prise de conscience que la didactique n'est pas une série de
"devrait" dont la rationalisation est basée uniquement sur des idées et des opinions,
comme c'était le cas dans le passé, conduit directement a la nécessité de documenter les
propositions et les pratiques pédagogiques pour les éleves mais aussi pour les
enseignants (Arun, 2017, 2018, 2019; Fragkiadaki & Ravanis, 2016; Grigorovitch, 2018;
Sotirova, 2024). C'est pourquoi la recherche menée au cours des dernieres décennies est
le seul outil qui puisse offrir des points de référence et d'orientation constants pour le
renouvellement et 'amélioration des pratiques scolaires dominantes dans I'enseignement
des sciences physiques et naturelles. Cette recherche permet également une mise a
l'échelle systématique et fondée sur des données probantes du travail a tous les niveaux
d'age et d'école, car elle permet d'atteindre les objectifs suivants: (a) au niveau micro, non
seulement la recherche des difficultés des enfants, mais aussi les mécanismes
dynamiques de la médiation pédagogique et (b) au niveau macro, le soutien a des
initiatives plus larges telles que 1'élaboration de programmes d'études, le développement
de formes d'éducation informelles ou non formelles, le soutien a la création
d'environnements de laboratoire scolaire appropriés, la formation de base et la formation
continue des enseignants.
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Bien stir, il est vrai que la partie la plus importante de la recherche dans le contexte
de I'enseignement moderne est I'étude des idées spontanées des enfants de tous ages sur
les concepts et les phénomenes scientifiques (Nertivich, 2016; Rodriguez & Castro, 2016).
Il est clair que la cartographie et la classification de ces idées nous permettent de
comprendre leur distance par rapport aux connaissances scientifiques que nous traitons
a l'école et donc de commencer a organiser notre travail a partir de la, en fixant des
objectifs efficaces pour l'enseignement. Le passage d'un mode de raisonnement
expérimental a un autre compatible avec le raisonnement scientifique, 1'abandon de
l'intuition personnelle sur le monde qui nous entoure qui caractérise le niveau initial de
développement cognitif d'un éleve, nous conduit a la nécessité d'un changement, d'une
rupture, d'une déstabilisation de la pensée et d'un conflit cognitif dans les pratiques
d'enseignement qui visent a aider le passage de la connaissance commune a la
connaissance scientifique.

Cependant, si I'on prend en compte toutes ces caractéristiques de I'apprentissage
scientifique, il semble qu'une réflexion approfondie sur les outils et les approches
pédagogiques adoptés aujourd’hui s'impose. Mais il semble crucial de s'engager
davantage dans le développement cognitif des éleves. En effet, de méme qu'il serait
manifestement erroné de donner une explication scientifique d'un phénomene physique
a un enfant de six ans, il faut accepter au niveau des institutions qu'il serait tout aussi
absurde de concevoir un enseignement, comme c'est malheureusement encore le cas
aujourd'hui, qui réponde davantage aux certitudes des adultes qu'au développement
intellectuel progressif de 1'enfant.
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